Der Hotzenwald, eine »skandinavische« Landschaft

Das alte, ca. 1790 erbaute Bauernhaus »Murgquelle« liegt auf knapp 1000
Meter Hohe in den Quellwiesen der Hauensteiner Murg. In der offenen Tal-
mulde ist der Boden auf Urgestein duflerst arm — die zehn »Lochhduser« sind
die obere (nordliche) Siedlungsgrenze in diesem Teil des Hotzenwaldes. Die
Kartoffeln wurden dort oft bereits im Schnee geerntet, und von hier aus deh-
nen sich nach Osten und Norden grofie zusammenhédngende Waldgebiete bis
Ibach, Dachsberg und St. Blasien; bis zum zwanzig Kilometer entfernten
Nordufer des Schluchsees kann man wandern oder reiten, ohne ein einziges
Mal aus dem Wildermeer herauszutreten. Es sind Bergwélder z.T. mit grofien
Bestinden uralter Weifitannen, Naturverjiingungen, reicher Heidelbeer-Farn-
und Moosflora und eingestreuten Felsblockhalden; unterbrochen von den tief
eingeschnittenen Bach- und Fluftidlern (Wehra, Ibach, Schwarzenbach, Murg,
Alb, Schwarza), mit ihren wilden Felsformationen, die vollig unbesiedelt ge-
blieben sind.

Die Siedlungsgrenze bei Lochhéduser geht ungefahr der durch Moranen ge-
kennzeichneten rifl- und wiirmeiszeitlichen Eisgrenze parallel - der nordliche
Hotzenwald war damals von grofien Gletschern bedeckt, und die Bache und
Fliisse sind aus Schmelzwasserrinnen entstanden. Im Schwarzenbéchletal fin-
det sich die grofte Gletschermiihle des Stidschwarzwaldes. In flachen Mul-
den haben sich aus Schmelzwasserseen im Laufe der Jahrtausende Hochmoo-
re gebildet, so daf8 die Walder nicht ganz so dunkel und geschlossen erschei-
nen, sondern von zwar melancholischen, aber doch groflen, offenen und
lichten Moorflachen durchbrochen sind. An die Hochmoore in ihrer charakte-
ristischen Ausbildung mit niedrigen, knorrigen »Spirken« (Moorkiefern),
Bulten, Schlenken und Beerstrauchern schlieffen sich talwarts vielfach Nie-
dermoore und Sumpfwiesen an, die bis vor etwa zwanzig Jahren als Wald-
weiden und Streu-Médhwiesen genutzt wurden, heute jedoch wegen ihrer Er-
tragsarmut und vor allem wegen der kilometerweiten Entfernung von den
Hofen alle nicht mehr bewirtschaftet werden. Ahnliches gilt fiir die Wachol-
der- und blumenreichen Magerwiesen auf den Hohenrtiicken, die friher als
Allmendweiden dienten. Bis weit in dieses Jahrhundert hinein wurde die
Landschaft durch eine heute tiberhaupt nicht mehr vorstellbare, vollig andere
bauerliche Nutzung gestaltet: Der Wald diente als Viehweide und war des-
halb viel lichter als heute. Die jetzigen griinen Viehweiden waren frither Heu-
wiesen und Getreidedcker. Das Stroh aus der Getreideernte wurde fiir das
Dachdecken genommen, und als Einstreu im Stall holte man die Binsen und
Sauergraser aus den Niedermoorgebieten.

Die karge Hochflache des Hotzenwaldes hat mit ihrem Wechsel von Nadel-
wald, Mooren, Felsen und Wasser nicht nur skandinavischen Charakter; hier
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liegt auch ein Rickzugsgebiet vieler borealer und arktischer bzw. alpiner
Pflanzen- und Tierarten, die in dem rauhen Klima seit der Eiszeit iberdauert
haben. Eine ahnliche Fiille solcher Glazialrelikte gibt es nur noch im Harz und
im Bayrischen Wald - beides Gebiete, die inzwischen Nationalparkstatus ha-
ben, wahrend vergleichbare Flachen im Hotzenwald vollig ungeschiitzt ge-
blieben und entsprechend gefahrdet sind.

Insgesamt ist der Hoch- und Oberrhein ein Gebiet, wo fiir Mitteleuropa
einmalig mediterrane, pontische (Donauraum) und atlantische Faunen- und
Florenelemente zusammentreffen.

So reichhaltig wir die von Wildnis und extensiver Bewirtschaftung gepragte
Natur diese Raumes erleben konnen, so ist sie doch in der Gegenwart auf das
auflerste bedroht.

Uberall auf den Moor- und Sumpfwiesen sind in den vergangenen zwanzig
Jahren grofiflachige Aufforstungen in Form von monotonen Fichtenkulturen
vorgenommen worden. Die Baume sind jetzt grof3 genug, um auch noch die
wenigen offenen Restflachen zu beschatten, zu tiberwachsen und auszutrock-
nen. So ist an vielen Orten das Landschaftsbild des Hotzenwaldes mit seinem
Wechsel von Wald, Moor, offenen Wiesen und Talauen durch die Aufforstun-
gen zerstort.

Die von der Forstverwaltung vorgenommenen Aufforstungen der 60er Jah-
re haben noch einen zusatzlichen, bedrohlichen Grund: Es ist die aus dieser
Zeit datierende Planung, das zentrale Gebiet des Lindauer Tales unter Wasser
zu setzen und in einen Stausee zu verwandeln — nach dem Schluchsee ware
das der zweitgrofite des Schwarzwaldes. Nun sind die Prognosen tiber den
Stromverbrauch aus den 60er Jahren mittlerweile vollig tiberholt, so dafs es als
sicher gelten kann, daf der Lindaustausee nicht mehr gebaut werden wird.
Solange die Badenwerke jedoch ihre Konzession nicht zurtickziehen, werden
in dem Gebiet behérdlicherseits Naturschutzmafnahmen nur auflerst spar-
lich wahrgenommen. Nach zihen Verhandlungen haben wir erreicht, dafl uns
die (mit der Forstverwaltung konkurrierende) Naturschutzbehorde so weit
unterstiitzt, daf wir in dem Gebiet groiflichig Biotopgestaltungen vorneh-
men diirfen — sogar Finanzmittel sind in Aussicht gestellt worden, deren
Hohe jedoch kaum die Kosten fiir die Organisation der Arbeitseinsatze und
fiir die Werkzeuge decken werden.

Es ist sicher keine kleine Aufgabe, nur mit ehrenamtlichen Helfern in einem
so riesigen »nationalparkmégfigen« Gebiet wenigstens eine Basis fiir die wei-
tere 6kologische Entwicklung schaffen zu wollen — aber die Ergebnisse der
ersten grofen Arbeitseinsdtze, die wir mit Schulklassen gestartet haben, ma-
chen uns grofle Hoffnung: Es ist kaum zu beschreiben, was eine 7., 9. oder 11.
Klasse in einer oder zwei Wochen schaffen kann.
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Naturpadagogik in Form von Arbeit an der Natur

Die Dreigliederung der Lebenszeit im Kindesalter in Lernzeit, Freizeit (Spiel)
und Zeit verantwortlicher Tatigkeit (Arbeit) fiir andere ist heute weit zum
Ego-Pol (Lernen fiir sich und Freizeit) verschoben; die frihere, im grofien und
ganzen doch schéne Aufgabe der »Hiitekinder« in der bauerlichen Welt ist
heute — nach der Erfindung des Elektrozaunes — auf die Sorge flirs Meer-
schweinchen, ein bifichen Mithilfe im Haushalt und das Aufpassen auf die
kleineren Geschwister im Stralenverkehr reduziert.

In unserem Ansatz bedeutet die Arbeit an der Natur zuvorderst, ein Stiick
erwachsen zu werden und titige Verantwortung fiir einen Partner zu liber-
nehmen. Noch vor dem Handwerk ist die bauerliche und forstliche Tatigkeit
als Naturarbeit die selbstverstindliche Basis aller anderen Arbeit. Sie hat je-
doch an der heutigen industriellen Arbeitswelt nur noch geringen Anteil, so
daR die Kinder véllig entfremdet von ihr aufwachsen und ihre basale Lebens-
bedeutung ganz neu erfahren und erlernen mussen.

Zum zweiten unterscheidet sich dieser paddagogische Ansatz der »arbeiten-
den Naturbegegnung« grundlegend vom verbreiteten Ansatz sogenannter
»Erlebnispadagogik«. Das bedeutet nicht, daff die Kinder keine schonen Er-
lebnisse oder nicht reichlich Spaf beim Arbeiten haben sollten — aber dies ist
nicht das Motiv der Hinwendung zur Natur! Gerade in der Art und Weise,
wie heute Naturbegegnung gesucht wird, zeigt sich am deutlichsten die Ent-
fremdung gegeniiber ihrer eigenen Wirklichkeit. Am haufigsten wird Natur
dabei zum Sportplatz gemacht, wo sie als Gegner mit allerlei technischem
Gerit »bezwungen« wird; oder sie dient — ganz ohne Hilfsmittel — als Spar-
ringspartner, durch den man sich selbst etwas beweist, indem man sich be-
siegt: Das Interesse richtet sich vor allem auf sich selbst — gerade dann, wenn
man »reine Naturerlebnisse« als Sinneserfahrung haben will; sie sollen als
unvergeBliche Fotos, letztlich als Besitz, die eigene innere Leere ausftillen.
Das kann aber nicht funktionieren, denn auch in der Beziehung zur Natur gilt:
Man bekommt nur etwas, wenn man auch zu geben bereit ist. Naturerlebnisse
sind im Gegenteil um so reichhaltiger und tiefer, je weniger sie irgendwelchen
Zwecken dienen miissen und je weniger sie kiinstlich herbeigeftihrt werden.
Dazu gehort auch die Erwartungshaltung auf »spontane« und spektakulare
Naturaktionen, wie sie vor allem durch die schonen Naturfilme im Fernsehen
geschiirt wird. In Wirklichkeit braucht die Natur geduldiges Wartenkonnen,
bevor sie zu sprechen beginnt.

Allerdings ergeben sich recht bald bei der Arbeit draufSen intensive Sinnes-
erlebnisse durch die vier Elemente — sie miissen hier sicher nicht kiinstlich
herbeigefiihrt werden. Hagelstiirme mitten im Juni und das Feuerwerk des
stundenlang tobenden Hotzenblitzes gibt es auf der Hochebene als Gratis-

416




Erlebnis — und die irdische Schwerkraft wirkt sehr nachdrticklich, wenn ein
Baum in eine ganz andere Richtung fallt, als geplant war ...

Der Ansatz, der Natur arbeitend (und dabei geduldig beobachtend) gegen-
{iberzutreten, ist die beste Ubung, um sich so weit zurticknehmen zu lernen,
daf sich die Natur selbst aussprechen kann.

Immer wieder wird fiir eine schwierige neunte, zehnte oder elfte Klasse ein
Forstpraktikum geplant, damit beim Baume-Ausreifien ordentlich Dampf ab-
gelassen und danach wieder eine gewisse Disziplin entwickelt werden kann -
sicher ein an sich ehrenwerter padagogischer Zweck, nur kann er sich auch
als Fremdkérper zwischen die Jugendlichen und ihre Aufgabe stellen, und es
wire verfehlt, wenn diese Haltung zur ersten intensiven Naturbegegnung
einer Schulklasse fiihren sollte. Wir sind deshalb immer dankbar, wenn der
Lehrer die bei der Ankunft stattfindende (an sich altersgemafe und harmlose)
fast rituelle Abwehrreaktion, das Verachtlichmachen des — unbekannten —
Gegners Natur und das Herausstellen der eigenen Uberlebensfahigkeit nicht
noch zusitzlich anfacht, um woméglich zur Leistung anzuspornen, sondern
die heroischen Survivalspriiche etwas durch den Kakao zieht.

Die dkologische Frage — Partnerschaft mit der Natur

Der dritte Grund, warum uns das Arbeiten an der Natur als Weg zur Begeg-
nung mit ihr dient, ist die 6kologische Fragestellung. Die Okologie hat als
Wissenschaft die Aufgabe, die Beziehungen der Lebewesen untereinander
und zu ihrer Umwelt zu beschreiben; dazu gehort nicht zuletzt auch die pro-
blematische Mensch-Natur-Beziehung. Der zur Beschreibung dieser Bezie-
hung oft gehérte Spruch: »Der Mensch braucht die Natur, die Natur braucht
den Menschen nichts, ist theoretisch schlecht widerlegbar — wohl aber prak-
tisch durch Arbeit an der Natur.

Die mitteleuropaische bduerliche Kulturlandschaft mit ihrem Wechsel von
Feldern und Weiden, Mager- bzw. Fettwiesen, Hecken, Trockenmauern, Tei-
chen, Bachldufen, Geholzen und verschiedenen Waldtypen beherbergt durch
ihre Menge von Grenzlinien und die Vernetzung verschiedenster Biotope eine
weit hohere Artenzahl und damit einen groferen Lebensreichtum als die ur-
spriingliche eher eintonige Waldwildnis.

Wir kdnnen uns heute fiir Kinder kaum etwas Wichtigeres vorstellen, als
tatig zu erleben, dafl der Mensch nicht in einem antagonistischen Wider-
spruch zur Natur steht und da8 seine Stellung in der Welt nicht als die eines
»Irrlaufers« der Evolution angesehen wird, ohne den die Natur alleine besser
zurecht kdme, sondern daf die Mensch-Natur-Beziehung eine durchaus part-
nerschaftlich-produktive sein kann. Wie jede Partnerschaft lebt sie einerseits
aus dem Aufeinander-Angewiesen-Sein und andererseits aus dem schopferi-
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schen Vermogen gegenseitiger Bereicherung. Die Natur tragt mit ihren Friich-
ten die menschliche Leibesnatur, deren Hiillen der Erndhrung, Bekleidung
und Wohnung bediirfen. Umgekehrt schafft der Mensch der Natur reichhalti-
gere Entwicklungsmoglichkeiten, wenn durch die bauerliche Arbeit rhyth-
misch gegliederte Landschaften gestaltet werden. Es ist eine Wechselbezie-
hung von sich gegenseitig beschenkenden Partnern, wobei die Verantwor-
tung fiir die natiirlichen Lebensrdume in die Hand des Menschen gelegt ist.
Das gilt heute nicht nur fiir Mitteleuropa, sondern weltweit.

Man wiachst durch Natur-Arbeit einerseits in die Aufgabe hinein, Lebenszu-
sammenhange schopferisch formen zu kdnnen, hat aber andererseits real die
Grenze vor Augen, die einen vor der Hybris bewahrt, nun zu meinen, man
konnte auch das Leben selbst schaffen und entsprechend beliebig manipulie-
ren. Naturbegegnungen helfen, das richtige, eigentlich menschliche Maf zu
finden, zwischen Bescheidenheit und Riicksichtnahme aus der gegebenen
Abhingigkeit einerseits und dem kreativen Gestaltungswillen andererseits.
Die Partnerschaft mit der Natur steht nicht nur als ein Urbild sozialer Bezie-
hungen vor uns; Natur wurde dartiber hinaus seit alters als wichtige Lehrmei-
sterin betrachtet. Heute stellt uns die Natur vor die schwierige Aufgabe, an
ihr beobachten zu lernen, wie nicht der Kampf unser Uberleben sichern wird,
sondern die partnerschaftliche Fursorge.

All dies, was frither instinktives, im Blutsverband tradiertes Wissen war,
muf heute wieder bewuflt und aus der Kraft der Individualitdat heraus gelernt
und erarbeitet werden. In der Realitat ist die bauerliche Kulturlandschaft
langst durch Flurbereinigung, Agrotechnik und Chemie ausgerdumt, wie in
den Seelen die Empfindung fur das Getragenwerden durch die Natur verlo-
rengegangen ist. Wenn man von denjenigen Umweltproblemen absieht, wo
der Mensch den Menschen bedroht und vor sich selbst zu schiitzen ist (Abfall,
Energie, Schad- und Giftstoffe), sondern allein auf das schaut, was direkt der
Natur angetan wird — also im eigentlichen Sinne Naturschutz fordert —, dann
sind nicht die Industrie, der Verkehr oder die Haushalte, sondern die »geord-
nete« Land- und Forstwirtschaft der grofite Naturzerstorer. Deshalb gehen
die Bemiihungen der Biologischen Station Hotzenwald in die Richtung, die
alte Landschaftsform der Streuwiesen, Waldweiden, kleinen Handtorfstiche
usw. mit ihrem Artenreichtum wiederherzustellen und zu pflegen.

Far 1995 eroffnet sich z. B. die Moglichkeit, ein Praktikum auf einem Gart-
nerhof durchzufiihren, der Wildpflanzenanzucht und Saatgutgewinnung be-
treibt. Aufferdem konnen sich Klassen auch bei der Wiederinbetriebnahme
der fritheren Wirtschaftsform der Wasserwiesen beteiligen, wo es darum ge-
hen wird, das alte Wasserverteilungssystem wiederherzurichten.

Mit solchen Praktika ist vor allem die Pddagogik der Mittelstufe, genauer:
die sechste bis neunte Klasse angesprochen. Die 0kologische Frage ist aber
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nicht einer Altersstufe allein aufgegeben — oder miifite gar dort »bewaltigt«
werden —, und so wollen wir weitere altersspezifische Moglichkeiten der Na-
turpadagogik betrachten.

Altersspezifische Aufgaben der Naturpadagogik

Vergegenwartigen wir uns die verschiedenen Entwicklungsstufen in der Na-
turbeziehung des Kindes und Jugendlichen.

In der ersten Phase der Kindheit ist diese Beziehung eine vollig elementar
existientiell erfahrene — das sinnlich Erlebte hat gleichzeitig seelisch-morali-
sche Qualitat, so daff die Einheit von Mensch (bzw. Geist) und Natur noch gar
nicht in Frage steht. Der altersspezifische Ansatz der Waldorfpadagogik dazu
— die Vorbildfunktion des Erwachsenen, den das Kind »nachahmt«, das Er-
zahlen von »sinnigen Geschichten« —ist in anderen Aufsédtzen bereits ausfiihr-
lich dargestellt worden und musf hier nicht wiederholt werden.

Ab dem zehnten Lebensjahr bis in die Pubertat hinein tritt dann deutlich die
asthetische Sicht der Natur in den Vordergrund, und aus der in der Pubertat
erwachenden Subjektivitat erhélt in dieser Zeit der Charakter der Naturbezie-
hung iiberraschend schnell seine meist dauerhafte Pragung. Der Jugendliche
orientiert sich dabei einerseits am Beispiel der Erwachsenen — aber minde-
stens genauso bedeutsam ist fiir ihn, ob iiberhaupt gentigend Naturerlebnisse
stattfinden, und zwar solche, in denen sich der schopferische Uberfluf und
isthetische Reichtum der Natur offenbart. Die Mensch-Natur-Einheit wird
zwar nicht mehr moralisch, aber doch noch asthetisch erlebt. Das Getragen-
werden durch die Fiille der Naturschonheit weist {iber das Ego hinaus und
148t Bewunderung, Ehrfurcht und Dankbarkeit als Seelenfahigkeiten erwa-
chen. Es kann sich ein dsthetisches Erleben entwickeln, welches die Formen
und Farben der Natur als Sprache von Wesen betrachten lernt. Besonders
lehrreich ist es fiir den Schiiler, wenn er bei den beschriebenen landschafts-
okologischen bzw. Forst-Praktika auch aktiv natiirliche Lebensraume gestal-
ten kann — dann wird als Teil des ganzen Tiimpelbiotops auch die warzige
Krote »schone, und Spinnennetz, Regenwurm und Schlange konnen entspre-
chend als notwendige Elemente einer ganzen Komposition wahrgenommen
werden, statt da man sich vor ihnen ins subjektive Erleben fliichtet.

Wenn sich die Kinder dagegen passiv mit »Natur im Kopf« begntigen muis-
sen, sei sie auch durch schone Bucher und Filme vermittelt, so ist es nicht
verwunderlich, wenn dann bei realen Naturbegegnungen die subjektive Ge-
fiihlswelt, der Filter der eigenen Sympathie- oder Antipathieempfindung er-
lebt wird (»Es macht mich an oder nicht«). Aus dem Riickzug vor der Welt-
wirklichkeit in die engen Mauern der eigenen Subjektivitat erwachst im wei-
teren der Nahrboden fuir die Projektion, daf auch die Natur selbst nur den
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Gesetzen von egoistischen Niitzlichkeitstheorien folge; die Bliitenschonhei-
ten seien z.B. »in Wirklichkeit« raffinierte Schauapparate. Diese Vorstellungen
entspringen nicht geduldiger Beobachtung, sondern der Projektion des Allzu-
menschlichen in die Natur hinein.

Im Alter der beginnenden Erdenreife, der erwachenden Ritsel von Sexuali-
tit und Tod wird vielfach »Natiirlichkeit« als das oberste Ideal genannt, wel-
ches die anderen Ideale zusammenfaft. Damit dies zwischen den Gefahrdun-
gen von romantischer Illusion und vorgestellter Brutalitat seine rechte Mitte
und Verwirklichung finden kann, ist in diesem Alter die Pflege einer reichhal-
tigen, asthetisch erlebenden und gestaltenden Beziehung zur realen Natur
besonders wichtig — etwas, das der Biologieunterricht nicht alleine leisten
kann; besonders auch der Kunstunterricht ist gefordert, sorgféltiges Beobach-
ten und aktives Gestalten mit Natur als »Material« zu {iben. Aber nur mit
Schulunterricht kann letztlich ein weiterer Riickzug auf die »Rest-Natur« des
eigenen Korpers und auf die Blech-, Plastik- und Videoersatzwelten nicht
verhindert werden. Man muR sich einmal realistisch und niichtern vor Augen
fithren, wie grof die Erfahrungsbasis des Biologieunterrichts heute noch ist -
verglichen mit Mathematik, Physik, Chemie oder den Kulturfiachern Sprache,
Kunst und Geschichte. Selbst die »Umweltpdadagogik«, die Abfalle trennen
und Energie sparen lehrt, beschiftigt sich vornehmlich mit Technik, nicht mit
Natur.

Wie soll eine verantwortliche Beziehung zur Natur als notwendig erkannt
werden, wenn die Natur selbst nicht als notwendig erfahren wird? Hier geht
die padagogische Verantwortung als Biologielehrer tiber die Schule hinaus bis
weit in den Freizeitbereich und in die Elternarbeit hinein; er kann aber deren
Vorbild auch nur begrenzt ersetzen. Und selbstverstandlich ist es keine ro-
mantische, sondern eine sehr konflikttréchtige Frage, ob man sich fur eine
Erweiterung der Naturpadagogik an der Schule einen zweiten Biolehrer lei-
stet, wenn man dabei z. B. auf Teile des dringend bendtigten Neubaues ver-
zichten muf.

So vehement wir bisher fiir moglichst viele und reiche sinnenhafte Naturer-
lebnisse der Kinder pladiert haben, so kénnen wir fir die Oberstufe dabei
nicht stehenbleiben. In diesem Alter wird nicht mehr eine moralische oder
jsthetische Einheit mit der Natur erlebt, sondern der Jugendliche steht ihr
gegeniiber, und die einheitliche Beziehung gliedert sich in Erkenntnisfragen
(es wird die Wahrheitsfrage gestellt) und das Bediirfnis nach eigenverant-
wortlichem Tun. Die Antworten der Wissenschaft auf diese Fragen bilden
heute wohl den am tiefsten gehenden Einfluf§ auf den Charakter unserer Be-
ziehung zur Natur. Seelisch kann man sich durchaus noch dagegen wehren,
wenn aus praktischen oder asthetischen Einseitigkeiten die Natur nur egoi-
stisch benutzt und ausgebeutet wird. Was jedoch, wenn nun die wissenschaft-
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liche Theorie »beweist«, dafl es das egoistische Vorteilsstreben ist, welches in
Wabhrheit die lebendige Welt im Innersten zusammenhalt und daf§ auch alles
soziale Verhalten letztlich diesem Zweck dienlich ist. Sogar das Engagement
fur die Natur lafit sich so — scheinbar besonders realistisch — als egoistische
Uberlebensstrategie interpretieren.

Solche Gedankenpraxis trifft auf den Jugendlichen in einem Alter, wo er
seine Lebensfithrung auf Erkenntnisse griinden mochte und wo die Natur
zwar die existientiellen Lebensfragen aufwirft, aber ohne Erkenntnisanstren-
gung keine Antworten, keine Handlungsanleitungen bietet.

Die Inflation des Wortes »Okologie« als vergebliche Hoffnung auf gedankli-
che Hilfe zeigt nur um so deutlicher das Dilemma der Okologie als wertfreier
Naturwissenschaft. Zwar sind die feed-back-Mechanismen der als Regelkrei-
se verstandenen Okosysteme gut vermessen, so dafl halbwegs exakt vor Ge-
fahren gewarnt werden kann, aber in den mechanistischen Modellen sind
Lebewesen nur austauschbare Teile, die durch Input und Output manipuliert
werden bzw. sich gegenseitig manipulieren. Gegentiber Uberlebens-, Kampf-
und Fortpflanzungsmaschinen ist sicher keine Partnerschaft méglich, und die
technische Faszination verlockt sofort dazu, die Maschine vielleicht zu ver-
bessern und noch etwas niitzlicher zu konstruieren.

Der Dualismus in der Okopadagogik

Nun hat man in der Okopadagogik langst bemerkt, daf8 Okologie als Wissens-
vermittlung von Kausalfaktoren nur sehr begrenzte Handlungsmotive ab-
gibt. Da man den naturwissenschaftlichen Analysenkoffer so schon wertneu-
tral besonders gut fiir Gift- und Dreckanalysen einsetzen kann, 1aft die Begei-
sterung dariiber bald nach, und hochgerechnete Katastrophenszenarien
erregen nur noch Antipathie. i

So ist »Ganzheitlichkeit« zum Schlagwort der gegenwartigen Okopadago-
gik geworden. Um den Dualismus von asthetischem Naturempfinden (»Wie
schon leuchtet das Rot des Marienkifers«) und technomorpher Zweckdeu-
tung (»Das ist seine Abwehrwaffe«) besser aushalten zu konnen, wird die
subjektive gefithlsmaflige Seite zur »ganzheitlichen Beziehung« aufgewertet,
da man sich in ihr mit dem Naturobjekt identifiziert bzw. sich ihm hingibt,
wihrend die objektive Analyse der Natur gegeniiber distanziert bleibt. Ent-
sprechend werden in der Okopadagogik reichlich Sinnes- und Empfindungs-
iibungen, Meditationen u.i. gemacht, um eine solche ganzheitliche Bezie-
hung aufzubauen. Aber hilt das Staunen wirklich noch an, wenn darauf so-
fort die »Uberlebensmaschinentheorie« als Deutung folgt? Oder fuihrt dieser
Dualismus nicht in eine tiefe Spaltung, in eine gleichzeitige Infantilisierung
und Brutalisierung der Seelen?
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Bei der Naturbegegnung mit der Oberstufe (oder mit Studentengruppen)
kommt es darauf an, dafl diese Begegnung erkenntnismaflig durchdrungen
wird und nicht alles im »Erlebnis« stecken bleibt. Gerade bei naturentfremde-
ten Menschen wird das intensive Naturgenieflen bereits fiir »geistige« Tatig-
keit gehalten, und es ist sehr schwer, dem Erlebnis ein paar klare Gedanken
abzuringen.

Die Ganzheit der Natur kann jedoch nicht in unserem (noch so hingebungs-
vollen) Gefiihl gefunden werden, sondern nur in der Idee, welche im Erken-
nen das Wesen reprasentiert. Die goetheanistische Methode der Naturan-
schauung erkennt in der Idee des Typus als realem Wesen der Natur die -
wirkende — Ganzheit der Naturerscheinungen. Seine Taten und Leiden im
Wechselverhiltnis zu seiner Lebensumwelt bilden sich als gesetzmafige Me-
tamorphosenzusammenhénge ab.* Nur aus einer solchen Betrachtungsweise
heraus kénnen Wesen eine partnerschaftliche Beziehung eingehen.

Wie bei einem selbst, so besteht auch beim Partner ein unantastbarer We-
senskern, der nicht wie eine Maschine aus Einzelteilen zusammengesetzt ist.

Wesen pflegen nicht statische, sondern dynamische Beziehungen zueinan-
der — die EntwicklungsgesetzmafBigkeiten, die sich in den Metamorphosen
der Naturphinomene darstellen, kdnnen als Vorbilder zu Handlungen die-
nen, in denen Lebenszusammenhinge (z.B. Landschaften oder Artenschutz-
projekte) gestaltet werden. Und an solche Erkenntnisse kniipfen sich unmit-
telbar Empfindungen und Geftihle — sie miissen nicht kiinstlich erzeugt wer-
den.

Oberstufen- und Elternarbeit

Dies ist jedoch nicht der Ort, um Methode und Bedeutung goetheanistischer
Biologie zu erdrtern — aber in der Oberstufe sollte sie einen entscheidenden
Beitrag zum Verstandnis des Lebens leisten. Der Appell an die Erkenntnisar-
beit schlieft durchaus ein, daf in der Oberstufe die »Grundlinien einer Er-
kenntnistheorie der Goetheschen Weltanschauung« (R. Steiner) bearbeitet
werden — z. B. wire dies in einer freiwilligen Themengruppe moglich - wie
erfolgreiche Jahresarbeiten dazu aus der 12. Klasse belegen. Besonders frucht-
bar wirkt es, wenn der Goetheanismus nicht als »System« in Kontrast zu
anderen Systemen behandelt wird, sondern als zeitgemafer Entwicklungsim-
puls aus der Geschichte der Biologie heraus. Nur weniges gibt mehr Orientie-
rung im Leben als der Uberblick tber bewufitseinsgeschichtliche Entwick-
lungslinien und besonders solche der Naturwissenschaften. Alles dies

* Giehe z. B. Rudolf Steiner: Grundlinien einer Erkenntnistheorie der Goetheschen Welt-
anschauung. GA 2, Dornach 71979.
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braucht jedoch Zeit, die in der Oberstufe immer knapper wird. Dabei ist nicht
zu vergessen, daf8 goetheanistische Naturkunde von der Phanomenologie
lebt und reichlich Erfahrung und Naturanschauung als Basis braucht — diese
fehlt jedoch ebenfalls.

Deshalb unsere Anregung, die Begegnung mit dem Leben der Natur und
das Engagement fiir sie von der Schule aus im Freizeitbereich intensiv zu
fordern. Dies alles nicht aus Vorliebe fiir ein an sich schon recht beliebtes Fach,
sondern vor allem deshalb, weil die Biologie mafigeblich die Zukunft unserer
Kinder bestimmen wird. Bereits heute sind biologische Theorien die Ersatzre-
ligion unserer Zeit und als solche vor allem auch ins Soziale hinein wirksam.
Die Zukunft wird nicht nur vom Computer, von der Kernenergie oder von der
Entfesselung der Kreativitit entschieden, sondern von der Frage, ob es gelin-
gen wird, die Lebenswissenschaft so weiterzuentwickeln, dafl sie einen er-
kenntnismafigen Zugang zum Wesen des Lebendigen finden kann.

Es geht hierbei nicht darum, mit gentechnischen Katastrophen zu drohen —
diese sprechen wiederum nur die Angst des Menschen vor sich selbst an —,
sondern begreifen zu lernen, da mit dem Dualismus von technokratischer
Denkhaltung und blinder Emotionalitit weder die natiirliche Umwelt erhal-
ten werden kann noch die wirtschaftlichen und sozialen Fragen zu l6sen sind.

Was die Schule betrifft, so ist eine Erweiterung des dkologischen Engage-
ments bis ins Angebot von beruflicher Grundausbildung (z.B. landespflegeri-
sche Berufe) moglich, wie manche Beispiele zeigen. In jedem Fall soll eine
Ausweitung oder Intensivierung des lebenskundlichen Unterrichts — sei es in
praktischer oder goetheanistisch-erkenntnisméfiger Form — die Elternarbeit
tangieren, denn Waldorfeltern ist zwar der »andere« Charakter des kuinstleri-
schen Unterrichts gut bekannt (und wird entsprechend geschatzt), kaum je-
doch Methodik und Inhalt des Naturkundeunterrichts. Besonders der Goe-
theanismus bleibt eher geheimnisvoll, unbegreiflich und fremd. Die notwen-
dige (und vor allem rechtzeitige) Informationsarbeit der Lehrer tiber die Art
der goetheanistischen Naturbetrachtung a8t sich hervorragend mit anschau-
lichen Exkursionen und gemeinsamen Projekten verbinden — als Keim fur
eine erneuerte, intensive Naturbeziehung. Andererseits darf die Verantwor-
tung fiir die Zukunft der Erde nicht allein auf den Schultern des Biologieleh-
rers lasten. Naturbegegnung und Naturschutz als Bestandteil des Unterrichts,
als Freizeitpadagogik und Elternarbeit miissen von der ganzen Schule (oder
mehreren Schulen zusammen) mitgetragen, mitorganisiert und mitfinanziert
werden.
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